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RECENZJA
rozprawy doktorskiej mgr Anny Kizeweter
pt. Wykorzystywanie elementow pedagogiki przezy¢ w procesie glottodydaktycznym.
Wplyw aktywnosci fizycznej i relacji spotecznych w grupie
na rozwdoj kompetencji jezykowych,
przygotowanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Przemystawa Gebala

Osoby zaangazowane w ksztatcenie jezykowe stojg dzisiaj wobec koniecznosci dostosowania
edukacji do potrzeb i wymagan wspétczesnego Swiata oraz do konkretnego odbiorcy -
uzytkownika jezyka. Szczeg6lnie wrazliwg i ,trudna” grupa uczacych sie jest mtodziez szkolna,
czyli uczniowie w okresie kompleksowej transformacji (neuro)biologicznej, psychologicznej
i spotecznej. Nauczanie tej grupy wiekowej wigze sie z ogromnymi wyzwaniami dla nauczycieli,
ktdéry czesto maja trudnosci w pracy z nastolatkami i zdajg sobie sprawe z tego, ze stosowane
powszechnie metody i techniki w procesie nauczania/ uczenia sie jezykdéw obcych nie daja
pozadanych efektow. W zwigzku z tym, rodzi sie szereg pytan, a mianowicie: jak uczynic ten
proces skutecznym, zgodnym ze stanem wspoétczesnej nauki, a takze motywujacym,
interesujagcym dla mtodego uczacego sie, odpowiadajgcym jego szeroko rozumianym
potrzebom, a jednoczesnie rozwijajgcym nie tylko jego kompetencje, ale réwniez osobowosé
i postawy? Przedtozona do oceny rozprawa doktorska mgr Anny Kizeweter udziela w znacznym
stopniu odpowiedzi na postawione tu pytania. Autorka pracy postanowita wystgpi¢ w roli
interpretatora skomplikowanych procesdw, jakie sprzyjaja nauczaniu i uczeniu sie jezykow
obcych adolescentéw, pokazujac jak potaczyé ruch i emocje z procesami o charakterze
kognitywnym. Proponuje zastosowanie elementow pedagogiki przezy¢ w ksztatceniu jezykowym
w postaci specjalnych scenariuszy zaje¢ oraz zadan, ktorych wykonanie wymaga nie tylko
zdolnosci komunikacyjnych, ale przede wszystkim zaangazowania i uruchomienia potencjatu

afektywnego, spotecznego i kognitywnego uzytkownika jezyka. Doktorantka stara sie dowiesc,
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projektujgc badanie o duzym stopniu trudnosci, ze klasa jezykowa moze stac sie przestrzenig
ksztattowania mtodych uczacych sie, ktoérzy musza by¢ przygotowywani do tego, by dziata¢ -

autonomicznie i z zaangazowaniem - w zyciu spotecznym.

OCENA STRUKTURY I TYTULU PRACY
Praca wpisuje sie w obszar badan nad metodami i technikami ksztatcenia jezykowego.
Doktoranta poszukuje nowoczesnego i skutecznego modelu rozwijania kompetencji ogélnych
oraz jezykowych kompetencji komunikacyjnych (ESOKJ 2003) mtodych uzytkownikéw jezyka
niemieckiego jako obcego. Autorka pracy realizuje swoje zamierzenia badawcze w kolejnych
czesciach rozprawy doktorskiej, ktéra liczy 399 stron, w tym 351 stron tekstu wtasciwego
i 23 strony bibliografii (ss. 352-374). Aneks (ss. 375-393) zawiera dokumentacje
przeprowadzonych badan w postaci: testu diagnostycznego, ,kartkbwek” i pracy kontrolnej,
scenariuszy lekcji oraz przyktadow aktywnosci ruchowych przeprowadzonych w trakcie lekcji.
Prace konczy streszczenie w jezyku angielskim. Brakuje tu jednak spisu tabel, rysunkéw
i wykresOw (a w rozprawie znajdujemy ich sporo), co wydaje sie niezbednym elementem
W opracowaniu o charakterze naukowym, raportujagcym przebieg i wyniki mocno rozbudowanej
procedury badawczej. Stworzenie takiego spisu pozwolitby unikng¢ btedéw o charakterze
redakcyjnym (zob. ponizej).

Uktad poszczegblnych czesSci oraz zawarte w nich tresci wydajg sie na ogoét spojne
i logiczne. Recenzowana rozprawa dzieli sie klasyczne na dwie czesci: pierwsza ma charakter
przegladowy i teoriotwdrczy (sekcje 1-4), druga zas prezentuje kontekst, metodologie i wyniki
przeprowadzonych badan oraz wnioski i postulaty (sekcja 5). Miedzy tymi fragmentami pracy
zachodzi bezposredni zwigzek, poszczeg6lne kroki badawcze znajdujg w wiekszosci motywacje
w czesSci teoretycznej. Praca jest prawidtowo skomponowana: rozdziaty tacza sie w tancuch
zagadnien, ktére obejmujg catoksztatt problematyki wykorzystania pedagogiki przezyc
w procesie glottodydaktycznym. Tytut rozprawy zapowiada skonkretyzowany problem badawczy

i odpowiada jej zawartosci.

MERYTORYCZNA OCENA PRACY

Czes¢ przegladowa recenzowanej pracy doktorskiej, obejmujgca cztery pierwsze rozdziaty to
proba zarysowania szerokiego kontekstu dociekan nad kluczowymi pojeciami zawartymi w tytule
rozprawy. Interdyscyplinarne rozwazania teoretyczne otwiera sekcja poswiecona

glottodydaktyce - podstawowej ptaszczyznie podjetych przez Autorke dziatan badawczych. Pani



mgr Anna Kizeweter postrzega ja jako dyscypline naukowa, ktdrej przedmiotem badan jest proces
ksztatcenia jezykowego. Doktorantka przedstawia geneze oraz tworzy ramy definicyjne dydaktyki
jezykowej, prezentuje wybrane modele glottodydaktyczne, ktére podkre$laja autonomiczny
charakter glottodydaktyki jako nauki silnie interdyscyplinarnej, majgcej wtasny przedmiot badan
i wtasne cele. W koncowej czesci rozdziatu Autorka pracy prezentuje osobiste spojrzenie na
edukacje jezykowa, ktore staje sie dla Doktorantki podstawowym punktem odniesienia
w dalszych analizach i badaniach wtasnych. W opinii mgr Anny Kizeweter wspoétczesne
ksztatcenie jezykowe powinno uwzgledniac nie tylko potrzebe optymalizacji proceséw uczenia
sie/ nauczania jezykdw nieprymarnych, ,,ale przede wszystkim integralne uczenie poprzez jezyk,
tym samym swiadome ukierunkowane uczestniczenie w zmienianiu $wiata jednostki i grupy na
lepsze” (s. 23). Jest to stanowisko w petni uzasadnione, cho¢ - jak wiemy - nie jedyne, czego
Autorka pracy z pewnoscig ma Swiadomosc.

Kolejng ptaszczyzng rozwazan w czesci przegladowej rozprawy jest charakterystyka
okresu adolescencji i nastolatkow, czyli gtéwnych aktoréow przeprowadzonej procedury
badawczej. Autorka pracy porzadkuje pojecia stuzgce charakterystyce docelowej grupy wiekowe;j
z perspektywy najnowszej literatury przedmiotu, a nastepnie prezentuje w sposéb kompleksowy
i refleksyjny profil nastolatka, omawiajac kolejno zmiany biologiczne, neurobiologiczne,
psychiczne i spoteczne, jakich doswiadcza ta mtoda, wchodzaca w zycie osoba. Doktorantka
z troska i empatiag pisze o nastolatkach, umiejetnie pokazuje, jaki wptyw na proces uczenia sie
majg gwattownie przebiegajgce zmiany rozwojowe. Zaprezentowane przez mgr Anne Kizeweter
zagadnienia to nie tylko naukowy przeglad koncepcji, obowigzkowy w pracach naukowych, ale
coS wiecej. TreSci zawarte w rozdziale drugim stanowig logiczny cigg argumentow
przemawiajgcych za pespektywa przyjeta w projektowaniu i organizacji zaje¢ jezykowych,
prowadzonych w ramach badan; jest to wtasciwe uzasadnienie dokonanych wyboréw na
poziomie metodycznym.

Kontynuujac rozwazania teoretyczne Pani Anna Kizeweter definiuje szczegdtowo
kluczowe zagadnienie recenzowanej pracy — pedagogike przezy¢ — koncepcje ksztatcenia, ktorej
celem jest nabycie i rozwinigcie w grupie uczacych sie kompetencji istotnych dla holistycznego
rozwoju osobistego jednostki. Rozdziat trzeci ukazuje, jak to podejscie sie ksztattowato na
przestrzeni wiekow i jak nalezy je definiowaé we wspoétczesnym kontekscie edukacyjnym.
Doktorantka omawia i systematyzuje cele pedagogiki przezy¢, pokazuje, jakiego typu
kompetencje mozna rozwija¢ przy jej zastosowaniu w srodowisku edukacyjnym, przedstawia

typologie wybranych modeli uczenia sie z perspektywy pedagogiki przezy¢, a takze



charakteryzuje wybrane metody oraz narzedzia stosowane na zajeciach praktycznych.

Ostatni rozdziat czeSci teoretycznej ma na celu uszczeg6towienie tresci
zaprezentowanych w sekcji trzeciej. Doktorantka przechodzi na poziom refleksji
glottodydaktycznej, pokazujac, jak mozna implementowac ,zdobycze” pedagogiki przezyé¢
W nauczaniu i uczeniu sie jezykdw obcych. Doktorantka omawia bardzo rdzne teorie -
psychologiczne, pedagogiczne oraz glottodydaktyczne, szukajac w nich Zrodta i motywacji do
tworzenia autorskiego triadycznego modelu edukacji jezykowej adolescentéw, ktdry integruje
ruch, emocje oraz procesy spoteczne/ grupowe. Autorka pracy proponuje, aby planowac zajecia
jezykowe w taki sposéb, by podejmowane dziatania, wtaczajace w proces glottodydaktyczny ww.
elementy, angazowaty uczacych sie kognitywnie i emocjonalnie prowadzac do wzrostu
motywacji i zaangazowania w proces uczenia sie. Te czeS¢ dysertacji oceniam pozytywnie, cho¢
chciatabym zwrdéci¢ uwage na kilka zagadnien, ktére, w moim odczuciu, wymagatyby
dopracowania.

Z duzym zaciekawieniem rozpoczynatam lekture rozdziatu czwartego i z przykroscia
musze stwierdzi¢, ze troche sie rozczarowatam. Mam zastrzezenia nie tylko co do
budowy/struktury tej sekcji, ale tez co do pewnych tresci o charakterze glottodydaktycznym.
Doktorantka omawia mnostwo teorii zwigzanych z autorskim modelem dydaktycznym, ale nie
potrafi dokonaé selekcji materiatu i zachowa¢ réwnowagi w doborze tresci wtasciwych dla
triadycznego modelu soma-psyche-polis. Wyraznie koncentruje sie na roli ruchu w przyswajaniu
jezyka, co - biorgc pod uwage przebieg badan empirycznych - jest po czesci uzasadnione, ale w
mojej opinii nalezato przyjag¢ bardziej selektywne podejscie w doborze koncepcji, ktére sg
zwigzane z dydaktyka jezykow obcych. Doktorantka zasypuje czytelnika mnéstwem wiadomosci,
co z jednej strony Swiadczy o Jej oczytaniu i erudyciji, z drugiej zas pokazuje, ze nie poradzita sobie
zwyborem i syntetyzowaniem zatozen teoretycznych.

Osobnego komentarza wymaga tu tez zagadnienie podejscia ukierunkowanego na
dziatanie (Action-Oriented Approach) w dydaktyce jezykdéw obcych, ktére w mojej opinii powinno
stanowiC tto wszelkich rozwazan glottodydaktycznych w niniejszej rozprawie. Autorka pracy
omawia je bardzo pobieznie w sekcji 4.9.7. pt. Wybrane koncepcje uczenia sie jezyka obcego
oparte na interakcjach. Przekazane treSci oraz umiejscowienie rozwazan na temat tego podejscia
Swiadcza o niezrozumieniu jego potencjatu. Doktorantka w cato$ci przekazu swojej dysertacji
postuluje ukierunkowanie dydaktyki jezykéw obcych na catosciowy rozwoj uczacego sie. Ale
wydaje sie nie zdawac sobie sprawy z tego, ze jest to wtasnie przestanie podejscia dziataniowego,

zaproponowanego w 2001 roku (w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego — CEFR



2001, ESOKJ 2003) przez Rade Europy, a doprecyzowanego i uszczegétowionego w 2020 roku
w tomie uzupetniajagcym ESOKJ - Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment— Companion volume.

Podejscie ukierunkowane na dziatanie postrzega uczacego sie jako uczestnika zycia

spotecznego i zaktada aktywne wtaczenie go do procesu dydaktycznego; podejmowane przez

niego dziatania - roznego rodzaju - to najlepszy sposob ksztatcenia umiejetnosci jezykowych.

Chodzi tu o kierowanie wtasnym uczeniem sig, o przejecie odpowiedzialnosci za przyswajanie

jezyka, o wspéttworzenie wiedzy przy udziale innych uczacych sie - uzytkownikéw jezyka,

z ktérych kazdy wnosi do procesu inne doswiadczenia. Proces uczenia sie w podejsciu

dziataniowym implikuje: interakcje, zaangazowanie uczniéw i ich aktywna postawe, wspotprace,

krytyczne myslenie i refleksje, gtebokie przetwarzanie informacji, w tym organizowanie

i integrowanie nowej wiedzy i umiejetnosci z tymi, ktére zostaty juz opanowane. Jest to takie

podejsScie do uczenia sie i nauczania jezykOdw obcych, ktore zaktada rozwijanie jezykowych
kompetencji komunikacyjnych (lingwistycznych, socjolingwistycznych i pragmatycznych), ale
bardzo wazny jest takze rozwdj kompetencji ogélnych (wiedzy, umiejetnosci pozajezykowych,
postaw i osobowosci oraz umiejetnosci uczenia sie), ktére w pewien sposob determinujg nasze
reakcje jezykowe, zachowania spoteczne i kulturowe, a takze dobor strategii’. Trzeba pamietac
rowniez, ze podejScie ukierunkowane na dziatanie wywodzi sie przede wszystkim
z socjokulturowej teorii rozwoju poznawczego Lwa Wygotskiego (Piccrdo, North 2019?), ale
wptyw na jego powstanie miaty takze teorie Jeroma Brunera i Jeana Piageta. Biorgc pod uwage
powyzsze, Smiato trzeba stwierdzi¢, ze to wtasnie to podejscie (wzmocnione pewnymi
elementami, jak np. ruch) jest podstawg analiz i badan Autorki recenzowanej pracy.

Z literatury przedmiotu (zob. np. Janowska 2019: 154°%) dowiadujemy sie, ze zatozenia
podejScia dziataniowego jako ogdlnej filozofii ksztatcenia jezykowego, przyjetego w wiekszosci
panstw Europy, moga byc realizowane w praktyce pedagogicznej na rozne sposoby; moga to by¢
np.: podejscie zadaniowe (oparte na wykonywaniu zadan - Task-Based Language Teaching),
podejscie kompetencyjne, podejscie projektowe, studium przypadku, symulacja globalna i in.

Pani mgr Anna Kizeweter w swojej rozprawie doktorskiej - chyba nie do konca Swiadomie —tworzy

! Podejscie ukierunkowane na dziatanie bierze pod uwage ,,zaréwno potencjat poznawczy, emocjonalny i decyzyjny
cztowieka, jak tezi petng game specyficznych dla niego i stosowanych przez niego w zyciu spotecznym umiejetnosci”
(ESOKJ 2003: 20).

2 Piccardo E., North B., 2019, The Action-oriented Approach: A dynamic vision of language education, Multilingual
Matters, Bristol.

% Janowska I., 2019, WypowiedZ ustna w dydaktyce jezykowej. Na przyktadzie jezyka polskiego jako obcego,
Ksiegarnia Akademicka, Krakow.



kolejng przestrzen na metodyczna realizacje zatozen podejscia ukierunkowanego na dziatanie,
dzieli sie swoimi doswiadczeniami, pokazuje w ten sposdb, jak madrze realizowac zatozenia
wspotczesnej dydaktyki jezykow obcych.

Jestem przekonana, ze szczeg6towa analiza podejScia dziataniowego w czwartej czesci
rozprawy, opis jego parametréw wzbogacityby i uporzagdkowatyby dociekania glottodydaktyczne,
pozwolityby réwniez dookresli¢ jedno z tytutowych pojec dysertacji, a mianowicie kompetencji
uczacego sie — uzytkownika jezyka, czego w pracy brakuje.

Podsumowujac, czes$¢ przegladowa dysertacji mgr Anny Kizeweter uwazam za
wartosciowa, choc¢ nie zawsze uporzgdkowana. Autorka rozprawy okresla szczegotowo kontekst
swoich badan empirycznych, przyjmujac procedure dedukcyjng. Doktorantka odwotuje sie na
0got do waznych ustalen badaczy, zakresSla obszar swoich dociekan, wskazujgc wsrdd wielosci
rozwazan opinie specjalistow, potrzebne do budowania wiedzy tematycznej. Obserwacje, analizy
i interpretacje poczynione przez Autorke pracy pozwolity na nowo przyjrze¢ sie optymalnym
warunkom nauczania i uczenia sie jezyka obcego w grupie adolescentéw. Dokonane wybory
teoretyczne w petni uzasadniajg celowo$¢ dalszych dociekan, tym razem o charakterze
empirycznym.

W kolejnej czesSci rozprawy Doktorantka pokazuje, jak wprowadzac elementy pedagogiki
przezy¢ do praktyki pedagogicznej. Rozdziat pigty dysertacji to opis przebiegu i wyniki
przeprowadzonych badan empirycznych, ktérych finalnym celem jest ,zmierzenie, analiza
i ocena wzrostu kompetencji jezykowych wywotan[ego] umieszczeniem w schemacie lekcji
jezyka niemieckiego elementéw pedagogiki przezy¢” (s. 180). Aby ten cel zrealizowac,
Doktorantka formutuje hipotezy badawcze i planuje dziatania badawcze, przyjmujac podejscie
mieszane oraz strategie triangulacji danych i triangulacji metod badawczych, co jest w petni
uzasadnione, bowiem badane zjawisko ma charakter wielowymiarowy.

Procedure badawczg przeprowadzono w szesSciu etapach, przy uzyciu odmiennych,
a jednoczesnie dopetniajgcych sie narzedzi badawczych. Zrealizowane w eksperymencie
pedagogicznym czynnos$ci doskonale obrazuje tabela nr9 (ss. 183-185), zawierajaca cel kazdego
z dziatan, wyszczegdlnienie metod badawczych oraz krotki opis uczestnikdw badania. Piec
pierwszych etapoéw procedury badawczej miato na celu ,rozpoznanie” terenu badania
wtasciwego, charakterystyke jego uczestnikdw oraz ustalenie schematu dziatan dydaktycznych,
bedacych przedmiotem wieloaspektowych obserwacji i analiz w etapie széstym.

Pani mgr Anna Kizeweter starannie zrelacjonowata przebieg badan, zaprezentowata

wyczerpujaco wyniki czastkowe uzyskane w réznych grupach badawczych. Uzyskane dane



jakoSciowe i ilosciowe potrafita uporzadkowaé, trafnie przeanalizowa¢ i podsumowac.
Zastosowana procedura badawcza pozwolita potwierdzi¢ hipotezy badawcze i z petnym
przekonaniem stwierdzic¢, ze wtgczenie elementow pedagogiki przezy¢ w proces uczenia sie
i nauczania jezyka obcego wptywa korzystnie na rozwdj jezykowych kompetencji
komunikacyjnych mtodych uczacych sie.

Zamyst badawczy zaprezentowany w niniejszej rozprawie oceniam pozytywnie.
Doktorantka upatruje w zastosowaniu elementow pedagogiki przezy¢ mozliwosci rozwijania nie
tylko jezykowej kompetencji komunikacyjnej, ale przede wszystkim kapitatu spotecznego
uczacych sie, formowania postaw i otwartosci. Doktorantka podjeta ztozony, trudny problem
i przeprowadzita wieloptaszczyznowa procedure badawczg, uzyskujac konkretne wyniki.
Bogactwo zgromadzonego materiatu dowodzi zaangazowania Autorki w podejmowang
w dysertacji problematyke. Warto rowniez podkresli¢, ze cze$¢ empiryczna przedstawia istotne
i cenne propozycje rozwigzan metodycznych, zwigzanych z zastosowaniem pedagogiki przezy¢
W uczeniu sie i nauczaniu jezyka niemieckiego. Doktorantka pokazuje, jak stawia¢ problem,
dzieli¢ sie wtasnymi pomystami. Podpowiada, jak inspirowac nauczycieli, jak dobrze realizowaé

zamierzenia i zmienia¢ rzeczywistosé.

OCENA FORMALNEJ STRONY PRACY

Mimo tego, ze tekst rozprawy zostat zredagowany z poszanowaniem zasad dyskursu naukowego,
nie udato sie Autorce unikna¢ potkniec jezykowych i redakcyjnych. W pracy odnajdujemy btedy
jezykowe i stylistyczne (np. ss. 60, 62, 66, 148, 170, 180, 185 i in.). Odnotowano takze dos¢
powazne usterki o charakterze edytorskim: powtorzenie tych samych fragmentow tekstu (np. ss.
117 i 118), btedna numeracja podpunktéw (np. ss. 177-178), zaburzona numeracja rysunkow
(np. rys. nr 3 nas. 171, rysunek nr 1 na s. 188, rys. nr 2 na s. 188, rys nr 3 na s. 190), btedna
numeracja zatacznikow w aneksie pracy (powtdrzenia tych samych numerdw, co ma znaczenie
ze wzgledu na odwotania w poszczegblnych partiach rozdziatéw badawczych) czy w koncu braki
w spisie tresci (np. zob. sekcja 4.6.2.). Jednakze najbardziej niedopracowang redakcyjnie czescia
jest bibliografia. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w pospiechu Autorka pracy nie pamietata, ze to
wazna cze$¢ rozprawy doktorskiej, do ktorej czesto z zaciekawieniem zagladajg recenzenci.
Sposob przygotowania bibliografii zastanawia, budzi nawet niepokoj. Jest to bardzo obszerna
cze$Sc pracy, zawiewajgca ok. 800 pozycji, tymczasem brak w niej danych bibliograficznych
bardzo wielu, czesto waznych publikacji, na ktére Doktorantka powotuje sie lub ktorych
fragmenty cytuje bezposrednio w tekscie pracy (np.: Janowska 2016 -s. 11, Chudak 2022 -s. 19,
Michonska-Stadnik 2020 -s. 21, Krawczynski 1994 - s. 30, Obuchowska 1996 i 2002 -s. 29 30,



Osinski 1991 - s. 31, Spitzer 2012 —s. 39, Bauman 1999 2000 - s. 41 i 44, Beck 1994 i 2002 -
s. 431 45, Oleszkiewicz 2006 - s. 46, Erikson 1968 i 1974 - s. 48, Wygotski 1966 i 1989 - s. 52,
Piaget 19721 1981 - s. 54, Piaget 1970 - s. 57, Jankowska 2017 - s. 64, Dabrowski 1970 - s.66,
Jankowski 1980 -s. 66, Maslow 1954 - s. 66, Rogers 1980-s. 66, Gebal 2019-ss. 89, 153, Dewey
1933, 1988 -5.90, Dewey 1997 -s. 107, Pawlak 2017 -s. 116, Janowska 2018 - s. 160, Manczak-
Wohlfeld 2011 - s. 160 i inne). Ponadto, spotykamy tu rézne sposoby zapisywania pozycji
bibliograficznych. Odnotowano: niejednorodne uzycie kursywy w tytutach; brak numeréw stron
niektorych artykutow; rézne umiejscowienie dat wydania ksigzek/artykutow — na poczatku lub na
koncu adresu bibliograficznego (np. s. 371), niektdre znajdujg sie w nawiasach (np. s. 373);
pomijanie lub nie miejsca wydania ksigzek; pomijanie lub nie nazw wydawnictw; rozny zapis
nazwisk autorow (np. Vygotsky - s.372 i 373 oraz Wygotski — s. 373); rézny sposob zapisu

artykutéw w tomach zbiorowych itp.

OCENA KONCOWA

Zmierzajgc do konkluzji pragne podkresli¢, ze wskazane w recenzji uwagi i watpliwosSci oraz
wytapane usterki (gtownie natury technicznej) nie wptywaja na pozytywng ocene pracy.
Przedtozona mi do oceny rozprawa doktorska mgr Anny Kizeweter jest pracg wartosciowa,
innowacyjna, oryginalng, interdyscyplinarng i stanowi wktad w rozwdj glottodydaktyki. Jest to
interesujace studium waznej merytorycznie i aktualnej z punktu widzenia wspotczesnej dydaktyki
jezykdw obcych problematyki badawczej. Zostata oparta na odpowiedniej podbudowie
teoretycznej, zawiera opis badania empirycznego, a wnioski moga miec istotne znaczenie dla
praktyki nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowej. Doktorantka podjeta ryzyko
szeroko zakrojonych badan nowych zagadnien glottodydaktycznych i dowiodta umiejetnosci
samodzielnego prowadzenia pracy naukowej oraz wnioskowania na podstawie zgromadzonego
materiatu badawczego. Rozprawa $wiadczy o sprawnosci dydaktycznej Doktorantki, szerokiej
znajomosci literatury przedmiotu oraz o Jej pasji badawczej.

Stwierdzam zatem, iz przedstawiona do oceny rozprawa doktorska mgr Anny Kizeweter
stanowi oryginale rozwigzanie problemu naukowego i wyczerpuje wymagania stawiane pracom
doktorskim okreslone w Ustawie z dnia 14 marca 2003 roku O stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U. z 2017 r. poz. 1789). W zwigzku z tym
stawiam wniosek o jej przyjecie i dopuszczenie Doktorantki do dalszych etapéw przewodu

doktorskiego.
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